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Cel de-al treilea capitol cuprinde designul cercetarii
experimentale intreprinse privind facilitatea receptdrii noilor
versiuni ale povestilor consacrate, pentru prescolar, si situatia
concreta privind utilizarea povestilor in versiunea lor consacrata
sau moderna.

Cel de-al patrulea capitol prezinta viziunea unui psiholog
practician cu multiple formari de specialitate si, totodatd, formator
de formatori - cadru didactic universitar (Tatiana Barbaros).

Traducerea din limba rusa a fost realizatd tot de Tatiana
Barbaros.

Ultimul capitol redd o perspectivd a subsemnatei, filolog si
didactician, perspectiva care se doreste integratoare, rod al unei
experiente 1n invatamint de un sfert de veac, a numeroaselor
studii citite si realizate, a peste 200 de inspectii efectuate in
invatdmantul prescolar si primar, a mult mai multor asistente la
practica pedagogica (incepéand din anul 1998), dar si experientei
materne, deloc de neglijat.

Lucrarea precizeaza sursele bibliografice consultate si
utilizate.

Larisa Ileana Casangiu
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CAPITOLUL]1

TRASATURI DEZIRABILE ALE OPERELOR
SUBSUMABILE LITERATURII PENTRU COPII

Copilaria-este un tardm de basm la usa cdreia nu ar trebui
niciodata sa incetdm sa batem. Teme si motive literare, personaje,
fapte, situatii si intdmplari respira laolaltd prin porii fiecdrei
pagini zugravite de varful penitei scriitorului. Ca premisa a
maturitatii, copilaria sau ,varsta de aur” reprezintd un adevarat
univers creat, o scena pe care imposibilul devine posibil,
imaginarul devine realitate.

In conformitate cu etapele de dezvoltare propuse de Piaget,
copilul prescolar se afli in stadiul preoperational. Principala
caracteristica a gindirii sale este intuitivitatea, adica prescolarul
poate gindi ceea ce percepe, dar gandirea [ui nu merge mai
departe de reprezentarea elementului perceputl. Preconceptele
castiga In generalizare si precizie pentru ca se sprijind pe o
experientd perceptiva mai bogatd. Comunicarea cu cei din jur
intdreste forta lor integratoare. Numita si ,gandire imagistica”,
aceasta dispune doar de preoperatii si scheme preoperatorii
care se reduc practic la niste intuitii articulate, la niste echilibrari
succesive rezultate din centrdri perceptive succesive? Aceastd
etapa include copiii cu varsta cuprinsa intre doi si sapte ani si se

1 Osterrieth, 1976, apud Cretu, 2009, p. 143.
2 Salceanu, 2015, p. 173.
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caracterizeaza prin'dezvoltarea abilitadtii de a rationa, cu toate ca
se bazeaza mai mult pe'cazuri concrete decat pe rationamente
inductive sau deductive3. Pe de altd parte, Garibay (2008)
exprima faptul ca prescolarii sunt fiinte unice cu propriile lor
moduri de gindire, invatare, exprimare si sentimente, cu
propriile caracteristici fizice, psihologice si sociale, care se
dezvolta treptat, prin interactiunea pe care copilul o are cu
mediul. Prin urmare, potrivit Ministerului Educatiei Publice?,
,Dezvoltarea si invatarea copilului au un caracter integral si
dinamic” si se bazeazd pe interactiunea factorilor interni si
externi: biologici, psihologici, sociali si culturali, factori care
influenteaza in mod direct copilul, abilitatile lor sociale, afective,
lingvistice, fizice si motrice, prin urmare este necesar sa
subliniem ca fiecare dintre aceste domenii va fi dezvoltat
simultan cu activitatile pe care copiii le desfasoara.

in aceasti perioadd, este bine sa se tind seama de céiteva
caracteristici esentiale ale gandirii copiilor. Egocentrismul -
copilul crede cd parerile, sentimentele, dorintele sale sunt
singurele posibile, nu intelege ca altii pot avea alte pareri,
sentimente, alte puncte de vedere. Opusul egocentrismului este
capacitatea de descentrare, adicd de a intelege o problema si
dintr-un alt punct de vedere5. Sincretismul-copilul percepe o
imagine in mod global sau intelege ceea ce i se spune intr-un mod
confuz, fard sa sesizeze corect relatiile dintre intreg si elemente.
Animismul sau antropomorfismul face sa se creada ca obiectele
sau lucrurile sunt insufletite. De asemenea, el crede ca ,adultii
existd pentru a ne ingriji, animalele pentru a ne face servicii,

3 Albornoz, 2008.
+ Programul de educatie prescolard, 2004, p. 47.
5 Idem.
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stelele pentru a ne da luming, plantele pentru a ne hrani, ploaia
pentru a face sa infloreasca gradinile,...”s.

O alta limitare a gandirii preoperationale a copilului este
incapacitatea de a distinge aparenta de realitate. Un studiu’
presupunea prezentarea a doua pisici, din care una avea o masca
realista de ciine. Gandirea lor, centrata doar pe anumite aspecte,
i-a facut sd ia in considerare doar trasaturile perceptuale actuale
ale ,cainelui”. Abia la sfarsitul perioadei preoperationale, copiii de
5-6 ani si-au dat seama ca era vorba tot despre o pisicid ce doar
parea a fi cline.

Studiile despre deosebirea fanteziei de realitate sunt
sintetizate dupa Papalias.

- intre 18 luni si 3 ani, copiii invata sa diferentieze

evenimentele reale de cele imaginate;

- copiii de 3 ani cunosc diferenta intre un caine real si unul
din vis;

- potsase prefaca siisi dau seama cand altcineva se preface;

- la 3 ani stiu deja ca prefacerea este intentionats;

- cand se pun intrebari copiilor despre obiectele imaginare,
e greu de stiut dacd acestia dau raspunsuri serioase sau
continua si se prefaca;

- gandirea magicad nu decurge din confuzia dintre fantezie si
realitate, ci ea este o modalitate de a explica evenimentele
pentru care copiii nu au suficiente informatii ca sa ofere
explicatii realiste;

- ca si adultii, copiii sunt in general constienti de caracterul
magic al personajelor imaginare, dar sunt mai dispusi sa ia
in calcul posibilitatea ca acestea sa fie reale.

6 Piaget, 1982.
7 DeVries, 1969, apud Harwood et al., 2010, p. 300.
8 Papalia, 2010, p. 25.
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Jean_Chateau?® stabileste opozitia dintre real si imaginar in
functie de atasarea proiectului sau a retrairii de o ipoteza sau de o
fictiune. El deosebeste astfel un imaginar real de un imaginar fictiv
propriu-zis, trait mintal, in virtutea dorintei de reprezentare a
ceea ce realitatea nu poate fi. In imaginarul infantil, posibil prin
limbaj si mai ales prin contactul cu povestirile spuse de altii,
realiste sau fictive, distinctiile sunt, insa, altele: pe de o parte,
copilul se loveste de imposibilititi reale pentru el, dar nu si
impotriva legilor obiective si pe care el le solutioneaza
compensatoriu prin integrarea imaginarului; pe de alti parte, el
concepe ca posibilitati ale realului obiectiv situatii incompatibile
cu acesta, dar care pentru el sunt reale sau realizabile, fard intentie
de fictiune. Sau, cum aratd Paul Guillaume (1925), imaginarul
apare ca urmare a felului cum numai puiul de om stie sa imite, mai
intéi In actiune directd, apoi in actiune interiorizata verbal.

Privind copilul in ontogeneza lui, nu se poate vorbi despre o
carte accesibild acestuia pana la varsta de 3 ani. Cu toate acestea, ei
aud cantece de leagin, scurte povesti rostite de mama. Isi face
aparitia apoi in viata copilului cartea cu poze, unde apar diverse
imagini cu animale, plante, personaje din desene animate pe care el
le observa si incepe s3 facd diverse asociatii, recunoaste
personajele, precizeaza numele, dar incd nu se poate vorbi despre
literatura in adevaratul sens al cuvantului. Urmeazad cdrtile de
colorat care, de asemenea, au valente extraordinare in ceea ce
priveste evolutia lingvistica a copilului de trei ani. Orice carte de
colorat cu imagini poate fi un motiv de comunicare. Copilul poate
povesti ceea ce vede, se poate crea un dialog intre el si mama, astfel
va capata incredere In exprimarea propriului punct de vedere, ceea

9 apud Bratu, 1977, p. 14.
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ce vaduce, in mod cert, la dezvoltarea abilitatii de a gandi critic. Este
vorba de o gindire imagisticd, ce dispune doar de preoperatii si de
scheme preoperatorii care se reduc practic la niste intuitii
articulate, la niste echilibrari succesive rezultate din centrari
perceptive succesivel®. Orice carte oferitd copilului la aceasta varsta
este, dupa cum bine afirma Durand??, specialist in literatura pentru
copii, ,un complex obiect afectiv, sprijin pentru expresia verbala a
reprezentarii.” Copilul cdruia i se citeste sau i se spun povesti, chiar
de la o varsta fraged3, chiar dinainte de constituirea limbajului, se
ataseaza afectiv de incantatia poetica a limbajului si se obisnuieste
sa fie atent la ordinea sonoritatilor organizate!2,

Dezvoltarea intelectuala a copiilor prescolari este
caracterizata prin aparitia simbolului. Acum, pot fi percepute cel
mai clar diferentele dintre gandirea adultilor si cea a copiilor. Este
perioada in care se dezvolta limbajul si Piaget crede ca utilizarea
limbajului de citre copil demonstreaza o reducere treptata a
egocentrismului. In acest stadiu, este esential si intelegem modul
in care gandesc copiii de aceastd varsta, deoarece acest lucru ne
va ajuta sa decidem cum si cand vor fi aplicate anumite sarcini sau
cum si cand sa le introducem noi concepte. Toate acestea pentru a
motiva copiii sa-si dobandeascd cunostintele in ritm propriu,
asigurandu-ne ca ei isi urmeaza propriile interese individuale.

Cunoscute fiind aceste caracteristici esentiale ale gandirii
prescolarului, este mai usor de actionat in ceea ce priveste
selectarea operelor literare accesibile varstei lor si potrivite
scopului nostru. Povestirile realiste sau cu elemente fantastice il
duc pe copil ceva mai departe de mediul familiar. Povestirile

10 Sdlceanu, 2015, p. 173.
11 Durand, 1973, p. 62.
12 Bratu, 1977, p. 17.
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realiste sau cu elemente fantastice sunt, in general, scurte, cu un
conflict bine inchegat; ' personajele sunt schitate prin citeva
trasaturi esentiale, desfisurarea actiunii este vie, umorul sau
duiosia sunt elemente in care este ficuti sa oscileze afectivitatea
copilului. Pentru prescolar, capatd o semnificatie mai puternici
momentele dramatice ale povestirii, aceasta il emotioneaza. Fira
ajutorul adultului ins3, fara explicatiile date de acesta, legarea
logica a diferitelor episoade prezinta dificultati pentru copil. Pus
sd repovesteascd cele ascultate, el omite unele episoade, pe altele
le intercaleaza intr-o ordine nefireasca. Se constata, in general, o
greutate in a raporta fenomenul la cauza directi care 1-a generat.

Limba ofera copilului cunostintele necesare pentru a se
integra In cultura si societatea sa. Conform dezvoltarii copiilor, ei
isi schimba forma de exprimare a limbajului, evoluind treptat
intr-o limba mai social, cu ajutorul cireia pot purta o conversatie,
cu sau fard intrebiri. In acest mod, ei invati si vorbeasci si si
construiasca fraze care devin din ce in ce mai complete si mai
complexe. Copiii care au ocazia de a participa in situatiile in care
folosesc cuvantul, fie prin a povesti un eveniment, vorbind sau
discutand preocuparile lor, punidnd intrebari pentru a desfisura o
activitate sau Incercand sd explice unele idei pe care le au despre
ceva, beneficiazd de cresterea capacitatii de a vorbi si de a asculta,
in timp ce dezvoltarea lor emotionala este stimulata astfel incat sa
dobandeasca o mai mare incredere in sine.

Pentru a satisface nevoia de cunoastere la aceasti varst3,
multi scriitori au abordat in operele lor ceea ce se cheami
literatura pentru copii. Textele specifice vin in intdmpinarea
educatorilor si sunt utilizate drept mijloc de formare si dezvoltare
a copilului pe mai multe paliere: lingvistic, cognitiv, psihologic,
pedagogic.
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De ce o literatura pentru copii? Un argument ar fi acela ca
importanta ei poate fi reflectatd in valoarea emotionala pe care o
oferd copilul prin: bucurie, deoarece literatura educa si distreaza
in acelasi timp. Asocierea literaturii cu distractia si joaca este
descrisa in abordarile lui Huizingal3, care vede in scrieri o functie
ludica, care se naste din joc. De asemenea, Bethelheim14 exprima
faptul cd, pentru ca o poveste sa mentind atentia copilului, ar
trebui sa-1 amuze; el trebuie sa fie de acord cu anxietatile si
aspiratiile sale, sd-1 faca sa recunoasca pe deplin dificultatile sale,
sugerand in acelasi timp solutii la problemele care il privesc.
Potrivit lui, nimic Tn literatura pentru copii nu iImbogateste si
satisface copilul atat de mult ca basmele populare.

Componenta a literaturii beletristice, literatura pentru copii
presupune acele creatii care, prin mesaj, grad de accesibilitate si
nivel al realizarii artistice, pot intra Intr-o relatie afectiva cu
cititorul sau auditoriul copil fara ca, prin aceasta, sa vorbim despre
opere adresate exclusiv copiiloris, In 1964, scriind despre Jules
Vernes si literatura pentru copii, Cilinesculé sublinia un adevar
psihologic fundamental: copilaria, ca stare sufleteasca, este
o permanenta a vietii noastre: ,Ca sd fie opere de artd, scrierile
pentru copii si tineri, trebuie si intereseze si pe oamenii maturi si
instruiti. Copilarianu dispare niciodata din noi, ea constituie izvorul
permanent din care decurg toate meandrele vietii noastre.”

Sigur ci operele pentru copii au anumite trasaturi cdrora,
conform unor specialisti, le corespund trei trasaturi esentiale

13 Huizinga, 1987.

14 Bethelheim, 1978.

15 Casangiu, Literaturd romdnd si literaturd pentru copii, Constanta, Ed. Nautica,
2007.

L6 Calinescu, 1964, p. 274.
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pentru realizarea functiei estetice a operei literare: adecvarea
continutului la particularititile de varsta; fnvesmantarea ideii
artistice intr-o forma (imagine) concret-sensibila, precum si
mesajul educativ. Pe ldnga acestea, In linii mari, unei opere
destinate copiilor nu trebuie sa 1i lipseasca expresivitatea,
respectiv virtutile estetice ale limbajului, adecvarea continutului
la particularititile de varstd, dar si Invesmantarea ideii artistice
intr-o formi (imagine) concret-sensibild. Fiecare dintre aceste
exigente implicd valente estetice corespunzitoare si impreuna
asiguri calitatea artistica a operei literare.

Accesibilitatea limbajului, personajele exponentiale, epicul
dens, conflictul impins spre suspans si senzational,
deznoddmantul fericit, interferenta genurilor literare, sunt doar
citeva dimensiuni ale literaturii pentru copii. Alte caracteristici
ale acestui tip de literaturd, asa cum se aratd in volumul
,Literaturd romana si literatura pentru copii”?’, se refera la faptul
cd, adesea, nu apar tratate acele subiecte pentru adulti si sunt
,potrivite pentru copii”- un criteriu problematic, deoarece
specialistii au pareri diferite asupra unor teme cum ar fi razboiul,
fnarmarea, Inchisoarea.

Analizand functia artistica a operei de artd, Pascadil® enunta
trei trisaturi identificabile in creatiile literaturii pentru copii:
caracterul informativ (cognitiv), corespunzator intentiei
tranzitive a limbajului (In termenii lui Tudor Vianu),
expresivitatea, constdnd in valorificarea virtutilor estetice ale
limbajului si caracterul formativ, vizand educarea prescolarului si
scolarului in spiritul unor inalte calitdti morale (cinste, spirit

17 Casangiu, 2007, Literaturd romdnd si literaturd pentru copii, Constanta, Ed.
Nautica, p. 50.
18 Pascadi, 1972, in: Casangiu, 2007.
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justitiar, demnitate, curaj, adevar etc.). Dintre functiile artistice ale
textelor literare pentru copii, se remarcd dimensiunea cognitiva
sau informativa: opera literara comunica informatii transmise
printr-un cod si sunt organizate intr-un mesaj artistic;
dimensiunea esteticd: explorarea virtutilor estetice ale limbajului.
Pe langa cele patru categorii estetice fundamentale (frumosul,
uratul, comicul, tragicul), exista subcategoria specifica literaturii
pentru copii - gratiosul, duiosul, miniaturalul; dimensiunea
formativa: mesajul artistic al operei, in varietatea semnificatiilor
sale receptate de catre copii, va contribui la educarea acestora
conform unor virtuti morale alese.

Potrivit lui Labrero (1988, pp. 544-545), literatura pentru
copii se numeste cea care, in mod special, 1l intereseaza pe copil si
are, la randul sau, scopul dezvoltarii sensibilitatii estetice si a
frumusetii verbale prin semnele care il reprezintd. Cu toate
acestea, este transmitiatoare de frumusete in masura in care il
poate capta pe copil. Cand avem sarcina de a spune o poveste
copiilor, este necesar sa tinem seama de anumite strategii care
vizeaza obtinerea unui succes mai mare in naratiune. Acestea
includ: alegerea unei povestiri, adaptarea acesteia, folosirea
resurselor lingvistice si paralingvistice care trebuie sa Insoteasca
naratorul in timpul naratiunii.

Pe de altd parte, Nicolae Manolescu!® considera ca
principalele opere exclusiv pentru copii s-ar putea cuprinde
intr-un manual, dar si mai bine ar fi dacad obiectul ca atare de
studiu ar fi resorbit in studiul literaturii roméane si straine, fiindca,
si in cazul literaturii zise pentru copii, tot valoarea artistica si
universald conteazd. Separarea ei de capodoperele literaturii

19 Manolescu, 1997, p. 1.
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